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ЧАСТЬ ТРЕТЬЯ. ИСТОРИКО-ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ 

(РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЙ ШКОЛЫ Л.С. ВЫГОТСКОГО)

Глава I. ТЕОРИЯ Л.С. ВЫГОТСКОГО О ПСИХИЧЕСКОМ РАЗВИТИИ ЧЕЛОВЕКА
Проблемы развивающего обучения могут успешно разрабатываться на основе таких фундаментальных понятий как деятельность, идеальное, сознание, мышление, личность человека. Роль играют и общие представления о психическом развитии тех сфер, которые фиксируют перечисленные понятия.

Мы изложили своё истолкование связи образования (обучения и воспитания) с психическим развитием. Вместе с тем целесообразно более развёрнуто рассказать о реальном вкладе отдельных представителей школы в теорию и практику развивающего образования. Это позволит уточнить понимание основ и эволюции взглядов школы Л.С. Выготского.

1. Исторические предпосылки культурно-исторической теории
Лев Семёнович Выготский (1896-1934) - один из крупнейших психологов первой половины XX столетия. Став известным ещё при жизни, он и сейчас, спустя более 60 лет, остаётся лидером большой школы отечественных психологов и оказывает существенное влияние на всю мировую психологию.
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Л.С. Выготский прожил в науке недолго, но ярко и плодотворно. Ему принадлежат труды по методологии и истории психологии, по общей, возрастной и педагогической психологии, по психологии искусства, по дефектологии и клинической нейрологии. Но есть одна область, в которой были сконцентрированы его интересы, - это развитие сознания человека, развитие его психики.

Л.С. Выготский родился 5(17) ноября 1896 г. в г. Орше в семье служащего. Окончил юридический факультет Московского университета

(1917) и одновременно историки-фиолософский факультет народного университета А.Л. Шанявского.

Затем работал преподавателем в Гомеле. С 1924 г. начал работать в московском институте психологии, в основанном им московском институте дефектологии, читал курсы лекций в ряде вузов Москвы, Ленинграда и Харькова. Скончался в Москве в возрасте 38 лет 11 июня 1934г.

В годы научной деятельности Л.С. Выготский сплотил вокруг себя многих молодых учёных, которые в последующем составили научную школу. В неё входили А.Р. Лурия, А.Н. Леонтьев, Л.И. Божович, П.Я. Гальперин, А.В. Запорожец, П.И. Зинченко, Д.Б. Эльконин и др.

Эти учёные разработали собственные, ныне широко известные психологические теории, которые вместе с тем имеют единое идейное основание, созданное в своё время Л.С. Выготским.
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Прежде чем перейти к содержанию этих идей, необходимо затронуть вопрос, который сейчас не обсуждается. Принято считать, что творчество

Л.С. Выготского - это особый "феномен", поскольку явившийся в науке неизвестный молодой человек сразу осуществил глубокую критику её фундаментальных положений и тут же противопоставил им ряд серьёзных теоретических идей, экспериментальная разработка которых открыла новые горизонты.

На наш взгляд, "феномен Выготского" как раз имеет под собой сложную совокупность своеобразных причин. Л.С. Выготский ещё в студенческие годы серьёзно изучал историю философии (хорошо знал классическую немецкую философию и философию марксизма).

Имея исключительные способности, он работал одновременно в нескольких гуманитарных сферах (в литературоведении, театроведении, в психологии искусства, в педагогической психологии). В гомельский период жизни он изучал труды по физиологии и психологии поведения, работы по физиологии нервной системы.
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В последние годы своей жизни он углублённо интересовался физиологией и медициной. И именно разностронность познаний, имевшихся у Л.С. Выготского, позволила ему создать психологическую теорию, которая своими корнями связана с русской культурой и наукой первых десятилетий ХХ века.

Представления о знаково-символической основе сознания, развивавшиеся Л.С. Выготским, связаны с теорией и практикой русского символизма, ярко проявившегося в поэзии, живописи, театре и киноискусстве.

Символизм выступил как оппозиция натурализму в искусстве, что отчётливо видно в трудах А. Белого, А. Блока, О. Мандельштама, Б. Пастернака и многих других. У Л.С. Выготского - великолепного знатока искусств - эта оппозиция приняла форму научного протеста против натурализма в психологии.

Ключевой для школы Л.С. Выготского стала проблема развития психики. Замечательные идеи в этой области выдвигали русские современники Л.С. Выготского - эволюционисты-биологи В.А. Вагнер и Н.А. Северцов.

Первый высказывал опасения по поводу того, что слишком тесные связи психологии с физиологией могут деформировать психологическую науку. А.Н. Северцов обратился к психической реальности для объяснения эволюционного процесса, считая, что психика является важным фактором эволюции.

В те же годы начало формироваться новое антигомеостатическое направление и в самой физиологии. Это прежде всего относится к работам

А.А. Ухтомского и Н.А. Бернштейна. Эти учёные установили, что имеется особый класс функциональных, а не анатомо-морфологических органов индивида.

{V: Это они пытались трактовать эволюционную матрёшку-"луковицу" органов. У Бернштейна это ярко выразилось в его начальной позиции по поводу "обрастания" мозга в ходе его развития. Сегодня у Турчина это сформулировано в концепции "метасистемных переходов"}
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К числу таких органов относится доминанта, интегральный образ, движение и т.п. Сейчас это направление исследований получило наименование физиологии активности. [см. Бернштейн Н.А. Физиология движения и активности.-М.,1990].

Оно вполне соответствует идее Л.С. Выготского о том, что для развития психологии важна не столько физиологическая психология, сколько психологическая физиология (её не следует смешивать с классической психофизиологией органов чувств). Сам Л.С. Выготский рассматривал высшие психические функции как функциональные органы индивида. 

В настоящее время происходит тесное сближение физиологии активности, разрабатываемой последователями Н.А. Бернштейна, и психологической теории деятельности, развиваемой школой Л.С. Выготского.

Большое место в исканиях Л.С.Выготского занимали проблемы мышления и речи, происхождения и функций сознания. В этих областях работали Г.Г. Шпет, Н.Я.Марр, М.М. Бахтин.
Все они изучали происхождение языка, считая его основой сознания. Г.Г. Шпет был одим из первых, кто развивал представление о функциональной структуре слова, выделяя в нём внешнюю и внутреннюю формы, и подчёркивая роль взаимопереходов между ними.

Н.Я. Марр прослеживал генезис языка и связывал его происхождение с осуществлением предметно-практических действий, а также со знаковыми (жестово-кинетическими) формами отображения и выражения этих действий.

М.М. Бахтин развивал идеи диалогизма и полифоничности сознания.

Указные исследователи оказали значительное влияние на развитие идей Л.С. Выготского о формировании человеческого сознания. В его трудах мы находим идею связи действий и знаков, представления о том, что бытийные и знаковые слои сознания генетически предшествуют собственно рефлексивным его слоям: и понимание полифоничности сознания.

Со многими из названных представителей культуры и науки Л.С. Выготский был знаком лично (с некоторыми из них дружен), других знал по публикациям.
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Освещая этот культурный фон его жизни, мы менее всего хотим быть поняты таким образом, что он просто заимствовал ряд идей у предшественников и современников. Разумеется, было и это.
Но нам важно показать дух времени и атмосферу исканий, заострив внимание на том, что  проблематика деятельности и сознания занимала тогда многих представителей культуры и науки. Каждый из них был глубоко оригинален в создании своего исследовательского направления.

Теперь, зная ретроспективу и современное состояние этих направлений, мы видим, насколько глубоки были связи между ними. Но при всей их близости М.М. Бахтин остаётся М.М. Бахтиным, Н.А. Бернштейн – Н.А. Бернштейном, а Л.С. Выготский – Л.С. Выготским.
Задача понимания этих связей и возможного синтеза идей, развитых выдающимися представителями искусства, философии, языкознания, литературоведения, физиологии, эволюционной биологии и психологии: - это интересная задача нынешних историков науки.

***
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2. Основные положения культурно-исторической теории 

***
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3. Проблема обобщения 

***
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Глава II. ПРОБЛЕМЫ ДЕТСКОЙ И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПСИХОЛОГИИ В ТРУДАХ А. Н. ЛЕОНТЬЕВА

Многие научные работы Алексея Николаевича Леонтьева (1903 - 1979) посвящены проблемам детской и педагогической психологии. В общепсихологических своих трудах он также широко использовал материалы этой области.

В конце 20-х гг., изучая развитие детской памяти, А.Н. Леонтьев сформулировал ряд положений, относящихся к её знаковому опосредствованию. В 30-е гг. вместе со своими харьковскими сотрудниками он исследовал проблемы развития детского восприятия и мышления, вопросы образования понятий у школьников.

В 40-50-е гг. с помощью своих московских сотрудников он исследовал ряд проблем детской и педагогической психологии (роль ведущей деятельности, содержание и структуру детской игры, сознательность учения и т.д.).

В 60-70-е гг. А.Н. Леонтьев, занимаясь вопросами инженерной психологии, сделал ряд докладов по проблеме формирования личности.
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В течение всей своей научной жизни он интересовался вопросами взаимосвязи психологии и педагогики.

В детской психологии А.Н. Леонтьев изучал проблемы, связанные с движущими силами психического развития ребёнка. Он сформировал положение о том, что психическое развитие человека качественно отличается от развития психики животных.

Животное рождается с унаследованными рефлексами, которые выступают основой инстинктивного его поведения. В процессе приспособления этого видового поведения к изменяющимся условиям среды у животного вырабатываются условные рефлексы, образующие его индивидуальный опыт.

Развитие психики животных состоит, во-первых, в "вызревании" безусловных рефлексов, во-вторых, в их "обрастании" условными рефлексами, которые через ряд поколений превращаются в безусловные.

Человек также рождается с унаследованной безусловно-рефлекторной организацией видового поведения. Но эта организация, будучи основой, тем не менее не имеет определяющего значения в психическом развитии человека, поскольку решающую роль в нём играет присвоение индивидом исторического опыта людей, важнейшую часть которого составляют общественно выработанные психические способности, опредемеченные в культуре.
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Психические способности у людей 

***
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Глава III. ДОСТИЖЕНИЯ Э.В. ЭЛЬКОНИНА В ОБЛАСТИ ДЕТСКОЙ И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПСИХОЛОГИИ
Даниил Борисович Эльконин (1904-1984) принадлежит к школе Л.С. Выготского. Он с гордостью говорил, что он - ученик Льва Семёновича. Восприняв идеи этой школы, Д.Б. Эльконин в течение нескольких десятилетий оригинально их конкретизировал в своих работах, создав собственное научное направление - проблем теории и истории детства, его периодизации, психического развития детей.
Представляется целесообразным кратко изложить научные достижения

Д.Б. Эльконина, осветить их фактологическую основу, определить их значение для психологии. Д.Б. Эльконин опирался на идеи Л.С. Выготского о культурно-историческом развитии человека.
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Нет неизменного (по ходу истории) детства "вообще". Потому так важно было создать теорию исторического развития детства, опирающуюся в частности на историческую психологию, этнографию, историю образования и т.д.

Такой теории пока не существует, но Д.Б. Эльконин заложил её основы. Ему принадлежит несколько оригинальных теоретических положений в психологии развития.

Согласно одному из них, детство возникло в период развития животного мира, когда у некоторых его видов стали исчезать отдельные формы инстинктивного поведения, - для прижизненного приобретения соответствующих форм поведения и возникло детство.

Своеобразие детства человека в том, что человек появляется на свет без врождённых способов удовлетворения даже органических потребностей. Отсутствуют инстинкты как единство врождённых органических потребностей со столь же врождёнными способами их удовлетворения.

{V: По сути выше прозвучало точное определение инстинкта! Опять тихий ход Василия!}

Человеческий младенец - безпомощное существо, но в его безпомощности выступает вся мощь той эпохи, в которую он родился. Ребёнок с помощью взрослых овладевает человеческими способами удовлетворения органических и духовных потребностей, необходимых ему в конкретный возрастной период.

Овладение индивидом исторически сложившимися способами родовой деятельности - основа его поэтапного психического развития. Индивид, воспроизводя данные способы в себе, тем самым присваивает богатство культуры и развивается как человек.
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Д.Б. Эльконин многое сделал для обнаружения и описания различных видов деятельности детей, в процессе осуществления которых происходит присвоение ими основ культуры.

Так, он показал фундаментальную роль непосредственно эмоционального общения младенца со взрослыми в присвоении им самой потребности человеческого общения.

Исследуя содержание и строение предметно-манипулятивной и игровой деятельности дошкольников, он обнаружил их принципиальное значение в возникновении и становлении у ребёнка воображения, мышления, речи, символической функции, ориентации в общих смыслах человеческих отношений.

Присвоение ребёнком богатств культуры посредством его целенаправленного обучения - в развёрнутой форме представлено в школьном периоде. Такое обучение и воспитание имеют большое значение (отдельные моменты обучения и воспитания присутствуют и в других видах присвоения, что приводит порой некоторых психологов даже к неправильному отождествлением их с обучением и воспитанием).

С точки зрения Д.Б. Эльконина, все виды детской деятельности общественны по своему происхождению, содержанию и форме. Ребёнок является общественным существом.

 ***
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Глава IV. ФИЛОСОФСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ КУЛЬТУРНО-ИСТОРИЧЕСКОЙ ТЕОРИИ В РАБОТАХ Э.В. ИЛЬЕНКОВА

Вдумчивым сторонником идей школы Л.С. Выготского был философ и психолог Эвальд Васильевич Ильенков (1924-1979). В своих работах он рассматривал некоторые фундаментальные проблемы теоретической психологии (природа идеального и сознания, воображения и мышления, личности и индивидуальности, и др.).

Э.В. Ильенков был лично знаком с С.Л. Рубинштейном, А.Н. Леонтьевым, А.И. Мещеряковым, Д.Б. Элькониным и другими крупными психологами, глубоко знал их труды. Он был участником многих научных семинаров, связанных с идеями школы Л.С. Выготского.

Э.В. Ильенков разрабатывал философско-психологические вопросы системы обучения и воспитания слепоглухих детей, созданной И.А. Соколянским и А.И. Мещеряковым. Он опубликовал ряд работ, посвящённых воспитанию ума школьников.
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Но главное в том, что он дал диалектико-материалистическое обоснование основных положений культурно-исторической теории и теории развивающего обучения. Это будет предметом нашего дальнейшего рассмотрения.

Стержневой темой творчества Э.В. Ильенкова было исследование универсальности человека как субъекта, способного к созданию из вещества природы таких объектов, которые природе самой по себе не присущи.

Опираясь на труды Спинозы, Э.В. Ильенков обосновывал положение о том, что человек - это универсальное "мыслящее тело", которое в своих действиях отражает формы множества любых других тел.

"Человеческая рука может совершать движения и по форме круга, и по форме квадрата, и по форме любой другой ... фигуры ... она заранее не предназначена к какому-либо одному из названных "действий" и именно потому способна совершить любое. Человек - мыслящее тело - строит своё движение по форме любого другого тела".

Универсальная гибкость движений руки - это не пассивная аморфность, а проявление свободного формообразования на основе активного образа. Воспроизводя форму объекта, рука может перенести её на песок, лист бумаги, то есть заново строит объект, которого в собственно природе нет. Универсальна рука не сама по себе, а рука, изобретающая с помощью головы специальное орудие, задающее всеобщий
способ построения чего-либо.
Построенный человеческой рукой искусственный круг абстрактен. В нём представлено всё многообразие реальных кругоподобных форм. В этом круге представлены не только все возможные круги, но и запечатляется их отношение к другим фигурам (в круг рука может вписать треугольник, квадрат и т.д.), то есть выражается их универсальная связь.
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Универсальность - это свойство мыслящего тела. Универсальность эта не прирождена, а исторически формируется как способность человека. И проблема "мыслящего тела" получает особый смысл.

Всеуподобляющаяся душа в этом случае вначале никак в мозгу (в теле вообще) не заключена, а возникает, поскольку тело функционирует по форме и расположению вещей, созданных человеком для человека, - формируется в согласии с опредмеченным в вещах разумом. Разум - не мозг. Мозг смертен, Разум - преемствен.

Понятие общественно-исторической универсальности человека - это основа концепции идеального, разработанной Э.В. Ильенковым. Выше мы уже излагали главные её положения (см. раздел 2 гл. I первой части книги). Теперь их можно уточнить.

Многие столетия понятие идеального культивировалось в идеалистической философии, но ему не находилось должного места в материалистических учениях. Э.В. Ильенков показал, что понятие идеального присуще тому материализму, который последовательно опирается на диалектику.

Идеальность есть характеристика вещественно зафиксированных (объективированных) образов общественно-исторической культуры, то есть способов общественно-человеческой деятельности, противостоящих индивиду с его сознанием и волей как особая действительность.

К идеальным образам культуры можно отнести, например, арифметические и логические категории, нормы языка и бытовой культуры, законы государства, нравственные императивы, имеющие силу ограничивать индивидуальные капризы.

Внутри всеобщих норм культуры формируется сознание каждого индивида по мере его приобщения к независимо от него сложившихся её артефактам. Идеальное - это аспект культуры.
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По отношению к индивидуальному сознанию идеальное выступает такой же объективной реальностью, как горы и деревья, как собственное тело индивида. Сознание определяется идеальными образами, в которых представлена культура как своеобразный итог общественно-исторической деятельности людей.

Сознание возникает там, где индивид вынужден смотреть на себя как бы глазами всех других людей, где ему требуется умение подчинять свои влечения общему закону как проявлению идеального. И индивид вынужден держать свои действия под контролем "правил" и "схем", которые он должен усвоить как особый предмет.

Психология, считал Э.В. Ильенков, должна исходить из того, что между индивидуальным сознанием и объективной реальностью находится такое опосредствующее звено как культура. Культура непосредственно выступает для индивида как "система знаний", противостоящая ему как внепсихическая реальность.

Концепция идеального, разработанная Э.В. Ильенковым, позволила дать современное обоснование культурно-исторической теории Л.С. Выготского. Это обстоятельство было замечено и хорошо сформулировано

Д.Б. Элькониным.

Создание теории психического развития ребёнка Д.Б. Эльконин связывал с пониманием того, что "высшие формы" этого развития "вовсе не даны изначально", а только заданы, то есть существуют объективно в идеальной фоорме как общественные их образцы.
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Получается, что процесс психического развития происходит как бы сверху, путём взаимодействия идеальной формы и развивающего процесса. Это предполагает наличие... усвоения. Ребёнок постепенно овладевает содержанием, присущим идеальной форме. Усвоение является всеобщей формой психического развития детей.

Источниками психического развития, согласно Д.Б. Эльконину, являются "конечные" идеальные формы, к которым приходят в результате их усвоения. Источники развития заданы в качестве объективных общественных образцов, которые, взаимодействуя с процессом развития, детерминируют его со стороны высших и конечных форм. Это взаимодействие и есть усвоение (присвоение) идеального.

Усвоение - всеобщая форма развития ребёнка. Это, по нашему мнению, имел в виду и сам Л.С. Выготский, когда писал, что обучение "ведёт за собой детское умственное развитие", что обучение есть "внутренне всеобщий момент в процессе развития у ребёнка... исторических особенностей человека", что это составляет "содержание понятия зоны ближайшего развития".

При создании культурно-исторической теории Л.С. Выготский близко подходил к постановке проблем идеального, хотя в своё время это не получило оформления.

Вместе с тем, в подходе Л.С. Выготского и в концепции Э.В. Ильенкова есть ряд общих важных моментов. Так, оба они считали: надиндивидуальное идеальное есть аспект культуры, за которой стоит деятельность общественного субъекта.

\483\

Объективное идеальное не может быть раскрыто на уровне сознания отдельного индивида. Напомним суждение Л.С. Выготского о том, что знаки являются общественным органом или социальным средством.

Э.В. Ильенков создал оригинальную теорию воображения и его генезиса, - основные её положения мы изложили выше (см. раздел 3 гл. III первой части книги). Эта теория имеет большое значение, например, для выяснения роли искусства в развитии личности детей, определения различных средств формирования их творческого потенциала.

Опираясь на понятия идеального и воображения, Э.В. Ильенков дал интересную характеристику человеческого сознания (см. раздел 2 гл. I первой части книги).

В настоящее время делаются попытки разработать проблемы сознания безотносительно к этим понятиям. Работы эти сами по себе представляют интерес, однако они не затрагивают ряда особенностей сознания, связанных с организацией совместной деятельности людей.

Многие работы Э.В. Ильенкова посвящены философско-логическим проблемам мышления и понятия. Он показал, что их подлинным источником выступают предметные действия человека. В противовес эмпирическим представлениям об "абстрактном" и "конкретном" он разработал своё понимание этих категорий мышления: "абстрактное" - неразвитый предмет и его соответствующее мысленное представление; "конкретное" - развитый предмет и его мысленное отражение.

Построение подлинно теоретического знания связано с мысленным восхождением от абстрактного к конкретному, прослеживающим реальный путь развития предмета.

В своих работах мы постоянно использовали результаты исследований Э.В. Ильенкова. Наше понимание учебной деятельности опирается на его теорию единства исторического и логического.
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Разработка проблем универсальности человека приводила Э.В. Ильенкова к вопросам творчества и личности, - им была создана соответствующая концепция.

Согласно этой концепции, личность обнаруживает себя там, где индивид производит некоторый всеобщий результат, оказывающий влияние на судьбы других индивидов. Понятие личности, свободы и таланта синонимичны. Личность опережает коллектив, если тот ориентируется на отжившие каноны общего дела, она задаёт новый образец деятельности.

"Личность тем значительнее, чем полнее представлены в ней - в её поступках - коллективно-всеобщая, а вовсе не сугубо индивидуальная неповторимость. Неповторимость личности именно в том, что она по-своему открывает нечто новое для всех...". Но когда сотворённые способы деятельности превращаются в догмы, то личность "умирает" заживо.

Одна из центральных целей образования заключается в создании условий, обеспечивающих развитие личности. Для успешного достижения этой цели большое значение имеет подход Э.В. Ильенкова к данной проблеме.

В трудах Э.В. Ильенкова содержится много идей, ценных и важных для решения конкретных вопросов, касающихся развивающего обучения, - не все эти идеи освещены в настоящей главе нашей книги. Для этого требуется особая отдельная книга.

*** 
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Глава V. СОВРЕМЕННОЕ СОСТОЯНИЕ НАУЧНОЙ ШКОЛЫ Л.С. ВЫГОТСКОГО
В чём же квинтэссенция развивающего обучения?

Для представителей школы Л.С. Выготского все психические функции человека имеют глубинные корни не внутри индивида, не внутри его организма, а вне его - в общении индивидов, в их отношениях друг к другу, в их коллективной деятельности.

Общение же осуществляется при использовании знаков. Даже самые элементарные психические функции человека имеют эту опосредованную, то есть социальную, структуру. Развитие этой структуры у индивидов происходит в процессе присвоения ими достижений культуры.

{V: Чрез материнскую инсталляцию. Вначале как набор архетипов! Или априорных гештальтов, если кому больше нравится.}

Обучение и воспитание можно интерпретировать как процесс такого присвоения. Поэтому они являются необходимыми формами развития человека. В процессе присвоения культуры каждый общается с другими индивидами и в особом виде воспроизводит те способности, благодаря которым культура была создана людьми в самой её истории. Культура - это идеальное представление реальных способностей людей.
С большим смыслом поэтому звучит название теории развития человека, разработанной в школе Л.С. Выготского, - это культурно-историческая теория, которая существенно отличается от других теорий.

Эта теория предполагает взаимодействие реальной и идеальной форм развития человека. Психика, согласно этой теории, является семиотическим образование, развивающимся в ситуациях общения.
Такое понимание психики и её развития требует и вполне определённых методов их изучения - это сочетание исследования и проектирования (или "замышления") этапов психического развития, что свидетельствует о необходимости залогового подхода к изучению психики. Такой подход несовместим с так называемым "естественнонаучным пониманием психики". 

*** 
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Заключение
Теория развивающего обучения разработана нами в русле идей школы Л.С. Выготского и конкретизирует сами эти идеи. Было найдено основание для закономерного сочетания двух направлений - деятельностного и культурно-исторического.

Гипотеза Л.С. Выготского о роли обучения в психическом развитии приобрела форму научного понятия "развивающего обучения". Понятие это было сформулировано при использовании большого экспериментального материала и имеет деятельностную основу, - оно реализуется в практике.

В теории развивающего обучения понятие зоны ближайшего развития приобрело функции общей реальной организации учебной деятельности. На современном логико-психологической основе проведено чёткое различение "житейских" и "научных" понятий, усваиваемых школьниками.

Теоретические знания и процесс их усвоения раскрываются через их деятельностную основу. Связь же обучения и развития рассматривается следующим образом: психическое развитие является содержанием, формой реализации которого выступают сотрудничество людей, их обучение и воспитание.

В процессе разработки данной теории и её применения экспериментально-генетический метод исследования превратился в метод формирующего эксперимента или в генетико-моделирующий метод, в котором важную роль выполняет проектирование.
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Сжатое описание того нового, что теория развивающего обучения внесла в "копилку" идей школы Л.С. Выготского, необходимо дополнить указанием на то, что данную теорию поддерживает несколько "вспомогательных" и смежных теорий.

Целесообразно перечислить их ещё раз:

- теория периодизации психического развития в детском возрасте,

- теория основных типов сознания и мышления и соответствующих им действий,

- теория учебной деятельности,

- теория применения основных требований этой деятельности при создании учебно-методических пособий,

- теория разработки психо-диагностических средств выявления результатов развивающего обучения.

Эти теории сами опираются на вполне определённое философско-психологическое понимание деятельности, идеального, сознания, мышления и личности. Без использования материалов, полученных с помощью перечисленных теорий, разработать понятие развивающего обучения было невозможно.

Это свидетельствует о гибких основаниях, на которых строилось это понятие, и о большой трудоёмкой работе, проведённой специалистами нескольких смежных дисциплин при создании предпосылок теории развивающего обучения, а затем и самой этой теории.

Понятие развивающего обучения складывалось при постоянном взаимодействии теоретических идей и экспериментального обучения, при взаимодействии теории и формирующего эксперимента.

Подобный эксперимент мы называем ещё генетико-моделирующим. В процессе его проведения проверяются дееспособность и продуктивность некоторой модели (проекта) генезиса (происхождения) у учащихся каких-либо понятий и умений.

Их появление у учащихся возможно только при выполнении ими учебной деятельности, в которой функционируют различные мыслительные действия и операции.
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Усвоение полноценных понятий и умений при осуществлении учебной деятельности способствует развитию сознания теоретического типа. Генетико-моделирующий эксперимент и проектирование - основные методы изучения учебной деятельности. Эти же методы позволяют изучать развивающее образование и его деятельностную основу.

Наличие развёрнутой теории развивающего обучения послужило толчком к разработке учебно-методических пособий, которые начали использовать в школьной практике.

Взаимосвязь теории, разработки пособий и практики обучения привела к чёткому различению содержания, методов и способов организации развивающего обучения, то есть к созданию его системы.

Эта система неотъемлема от деятельностной основы, от нацеленности на развитие у учащихся основ теоретического мышления и сознания. Уже немало российских учителей стремится работать по этой системе. У многих имеются явные успехи, поскольку их работа даёт значимый развивающий эффект.

И вместе с тем не все получают желаемые результаты. Причин здесь много. Отметим две. Это, во-первых, не всегда удовлетворительная подготовка самих учителей. Эти недочёты лежат, так сказать, сверху. Для их устранения необходимы особые мероприятия, иногда сложные и дорогостоящие.

Но есть ещё и третья причина, связанная с недостаточной разработанностью самой теории развивающего обучения. Нерешённые

Проблемы теории описаны нами выше (см. главы II части книги) и возвращаться к ним нецелесообразно. Отметим здесь лишь вопросы, требующие новых исследовательско-проектировочных усилий.

Тут требуется проведение новых исследований и проектировочных разработок по тематике, касающейся малоизученных вопросов. Выделим главные из них.
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Нам всё ещё мало известны этапы и стадии становления учебной деятельности, подробности развития теоретического мышления и сознания. Отдельный ученик проявляет свою субъективную инициативу по преимуществу в виде более или менее конкретного приглашения сверстников или учителя к совместному решению учебных задач.

Лишь на этапе VI-IX классов учебная деятельность постепенно приобретает индивидуальную форму, когда ученик самостоятельно ставит и решает учебную задачу, адекватно оценивая правомерность и оптимальность её решения.

1.

Фундаментальная проблема в том, чтобы в течение нескольких лет применительно к одним и тем же учебным коллективам тщательно изучать формирование учебной деятельности, процесс её интериоризации, и выявлять конкретные особенности развития у школьников познавательных процессов и личности.

2.

Ещё одна проблема связана с выяснением условий развития основных мыслительных действий как компонентов теоретического мышления - анализа, планирования, рефлексии, абстракции и обобщения, которые обеспечивают выполнение школьниками учебных действий.

3.

Каждое учебное действие ребёнок выполняет благодаря тому, что оно связано с наличием в его внутреннем составе определённых мыслительных действий (например, анализа, абстракции, обобщения). Необходимо выявить состав мыслительных действий в каждом учебном действии, какой из этих компонентов мышления имеет основные функции в этом действии, раскрыть закономерности возникновения этих функций.

4.

Если будут решаться данные исследовательские задачи, это означает, что продолжится разработка такой сложной проблемы, как внутренняя взаимосвязь развития теоретического мышления и формирования учебных действий.

Тогда будет возможно углублённое изучение закономерностей развивающего обучения. Экспериментальные данные смогут стать основанием для нового уровня рассматриваемой теории. Теория сохранит жизненную значимость, а пособия получат более глубокое обоснование.

Необходимо передать практическим психологам, работающим в школах, а также руководству школ "батареи" портативных методик, определяющих развивающий эффект. Имеющиеся методики нужно превратить в портативные, которыми могли бы пользоваться практические работники (дело это требует большой осторожности, но его нужно решительно двигать).

Конечно, следует организовать специальную подготовку практических работников в умении использовать эти методики. Для более успешного применения нашей системы развивающего обучения надо уточнить требования к "процедурам" разработки пособий. Уже имеются теоретические подходы к созданию таких "процедур".
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Нужно упорядочить подходы, выделяя своеобразие учебно-методических пособий, специально предназначенных для организации именно развивающего обучения. Ясно одно: способы построения этих учебно-методических пособий должны существенно отличаться от того, как строят традиционные.

Теория развивающего обучения далеко не завершена. Она нуждается в совершенствовании, особенно при получении новых фактов. Желательно, чтобы будущее изложение этой теории было освобождено от фундаментальных и историко-теоретических обоснований (пока же это крайне необходимо) и состояло в изложении конкретных психолого-педагогических закономерностей организации развивающего обучения, точных показателей и методических средств их обнаружения. 

*** 
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Предметный указатель 

Абстрагирование как мыслительное действие — 5, 6, 59, 60, 62, 63, 66, 152.
- содежательно-теоретическое - 66-67, 384.
- формально-эмпирическое — 324, 384.
Абстрактное
- в диалектической логике - 13, 65 - 66, 326, 483.
- в формальной логике - 326. 

Абстракция
- содержательно-теоретическая — 66-67, 153.
- формально-эмпирическая — 60, 70.
Анализ как мыслительное действие
- содержательно-теоретический -67, 69, 72, 342, 349, 384.

- формально-эмпирический - 384.
Артефакт – 492, 494

Б

Бытие общественное - 13, 14, 18, 30, 36, 39.
В
Величина (в математике) — 165-168, 174-175, 329, 344, 345, 350.
Возраст (в психологии)
- стабильный - 119, 121-123, 462.
- критический (переломный) -118-122, 462.
Воображение (фантазия) -27, 41, 42, 84, 102, 103, 109, 110, 126-144, 354-357, 483, 484.

- в игре - 102, 109, 134-135, 442.
- и личность - 134, 144. 

Воспитание - 3-6, 62, 74-76, 82, 83, 88, 104, 121, 131, 142, 171, 186, 248, 275, 283-286, 319, 320, 325, 355, 387-395, 400, 426, 427, 433-438, 446-449, 452, 456, 459, 467-468, 485-487.

Восприятие - 27, 28, 42, 107, 131-133, 155, 254-258, 263, 324- 328, 354-357, 410, 419.

Восхождение мысли от абстрактного к конкретному - 13, 14, 18, 19, 65, 66, 151, 153, 154, 158, 179, 261, 264, 276, 277, 418, 419, 483, 484.

Всеобщее
- в предметном мире — 48.
- в мышлении - 64.
Выведение (в диалектической логике) - 13, 18, 73.
- в учебной задаче - 153, 162.
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Д
Движение мысли
- от частного к общему - 158, 282, 421, 422.
- от общего к частному — 154, 158, 277, 421, 422.
Действие - 15, 30.
- предметно-практическое — 161, 398.
- предметно-познавательное — 67.
- мыслительное - 63, 67 - 69, 152-155, 158-164, 172-174, 223, 228-230, 236-240, 328, 330, 334, 336, 342, 343, 349-351, 384, 407, 431, 447, 498, 520, 521.
- умственное - 445, 447, 503, 510.
- перцептивное — 102, 105, 106, 503.
- мнемическое - 164, 351, 503.
- произвольное — 296, 443, 461, 468.
- игровое - 108, 109, 441-443.
- учебное - 159-171, 521.
Детство - 94, 95, 106, 458. 

Дидактика - 169, 229, 237, 255, 265, 277, 278, 321, 327, 376, 377, 391, 469. 

Диалог и дискуссия - 201, 205, 216, 220, 221, 222, 228, 229, 271, 313, 314, 341, 385-387, 392, 398, 408, 505, 517. 

Доступность обучения - 81, 87, 277-281, 368. 

Деятельностный подход в психологии - 15, 25, 447, 504, 506, 508, 509, 512. 

Деятельность
- как философская категория - 10-12, 14, 15, 20, 25, 30-32, 507.
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- как историко-социологическое понятие - 10, 34, 497, 500-503, 505.
- как психологическое понятие - 17, 20, 21.
- ее строение (структура) - 21, 27, 34, 155, 156.
- родовая - 10, 17, 39, 403.
- трудовая - 10, 29.
- практическая - 16, 27.
- социальная - 31, 32, 45, 47, 48, 83, 488.
- продуктивная - 10, 55.
- предметная - 27.
- духовная - 34.
- целеполагающая - 11, 14, 15, 43.
- целенаправленная - 12.
- сознательная - 10, 32, 41, 43.

- внешняя - 27, 43, 401.
- внутренняя — 43.
- умственная - 447.
- коллективная - 26, 38, 40, 43, 84, 99, 112, 227-249, 268-271, 360, 373, 403-408, 454, 485, 488, 495.
- совместная - 16, 22, 26, 39, 43, 173, 225, 247, 485.
- индивидуальная - 17, 22, 26, 38, 39, 43.
- ведущая - 98-102, 271, 389, 442, 461, 510.
- воспроизводящая - 84, 101, 103, 153, 387, 429, 446.
- предметно-манипулятивная — 106-108, 134, 442, 459, 462.
- игровая - 28, 29, 92, 99, 102, 103, 108-110, 134-139, 145, 156, 194, 195, 213, 323, 331, 388, 426, 428, 441-443, 464-466, 475, 504.

- учебная - 8, 28, 29, 110, 111, 117, 145-149, 153, 154, 160, 164, 171, 173, 180, 186, 194-196, 215, 216, 225, 248-251, 262, 268-273, 277, 292, 313, 321, 322, 353, 383, 386, 390, 391, 467, 475, 504, 520.

- общественно-значимая - 102, 103, 112, 113, 118.
- учебно-профессиональная — 103, 114, 141.
- художественная - 28, 47, 103, 112, 113, 135, 140, 141, 145, 149, 251, 271, 354, 442, 504. Диалектика
- материалистическая – 10 -19, 31, 35, 396, 432, 479, 494.
- как логика и теория познания -
- 11.
Задача
- ее понятие - 28.
- учебная - 157-159, 163, 165, 180, 189, 267, 300, 467, 468.
- частная (конкретная) — 158, 189, 190.
Знак - 83, 128, 153, 212, 223, 227, 262, 295, 300, 398, 405, 407, 409, 411- 413, 416, 444, 483, 485, 495, 498, 500-506, 512, 513. 

Знания
- теоретические – 72-73, 146, 150-152, 230, 483, 507.
- эмпирические - 72, 73, 229.
Значение - 36, 42.
- знака - 407.
- слова - 36, 42, 409, 410.
- языковое - 40, 296. 

Зона ближайшего развития (по Л. С. Выготскому) -82-83, 204, 223, 315, 316, 352, 353, 371-374, 382, 385, 482, 495, 503.

И
Игра - 99, 102, 134, 135, 156, 442, 464, 465. 

Идеальное - 20, 33-44, 46, 91-93, 106, 151, 394, 404, 405, 486, 488, 493, 511, 518.
- как философская категория -34-38, 480.
- как аспект культуры - 36, 480-482, 492.
- как психологическое понятие -34, 43, 404, 405.
- надиндивидуальное - 404, 480 - 482.
- индивидуальное - 39, 54. Индивидуальность - 57, 58. 

Интересы - 40-42, 103, 114, 120, 156, 174-177, 179, 202, 203, 358, 359, 443, 451, 476. 

Инстинкты - 32, 33, 427, 458.
Интериоризация - 22, 23, 26, 44, 75, 79, '84, 155, 160, 204, 269, 270, 393, 401, 403, 406, 431, 447, 473, 498, 520. 

Историческое и логическое - 13, 90-91, 145, 153, 387, 473, 484.
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К

Категории
- логические - 35, 85, 480, 483.
Классификация (систематизация) как мыслительное действие - 24, 66, 71, 321, 346-349.

"Клеточка" целого (в диалектической логике) - 13, 18, 58, 153, 154, 162, 264. Коллектив - 46, 103, 112-115, 140, 430, 466, 471, 484. 

Коммуникация - 105, 133, 205, 206, 243, 246, 247, 410, 512. 

Композиция (в искусстве) - 354-356.
Конкретизация как мыслительное действие
- содержательно-теоретическая - 73.
- формально-эмпирическая - 73.
Конкретное
- в диалектической логике - 13, 65, 483.
Контроль как учебное действие - 133, 134, 160, 163, 168, 174-178, 207, 214-216, 221-224, 249, 256, 261, 290, 299, 329, 353, 448, 449, 468, 481. 

Кооперация
- учебная - 210-212, 216.
Культура
- ее общая форма - 37, 91-92, 492.
- материальная - 42, 93, 427, 429, 458, 485.
526
- духовная - 42, 93, 152-155, 194, 427, 429, 458, 485.
- и идеальное — 36, 37, 91, 405, 486.
Л
Личность
- какфилософско-социологическая категория – 44 - 47, 484.
- как психологическое понятие – 49 - 57, 115 -117, 276, 443.
- ее развитие у ребенка - 58, 86, 117, 123- 144, 228, 270, 358, 366, 444, 450, 481-483, 520.

- и творческое воображение -126, 144, 353, 357.
- и творчество - 45-48, 53-58, 126, 132, 134, 143, 217, 251, 270, 484. 

Логика - 23, 80.
- диалектическая — 4, 6, 10—13, 24, 48, 60, 61, 65, 66, 68, 268, 483.
- формальная - 5, 24, 61, 71.
М
Материализм - 35, 71.
- диалектический - 11, 35, 480.
Метод
- обучения - 4, 6, 75, 79, 171, 256, 266, 274, 277, 280, 282, 427, 450, 475, 476, 519.
- объяснительно-иллюстративный - 255, 277.
- проблемного обучения — 256, 327.
- решения учебных задач - 249, 268.
- исследования - 438, 444, 486.
- проектирования — 506—513. (см. также Эксперимент)
Методика
- обучения - 321, 322, 376-379, 440, 469.
- исследования - 55, 77, 189, 196-201, 209, 210, 230-237, 243, 261, 272, 331-346, 354-364, 379, 380, 452, 472, 521.

Моделирование
- исследовательское — 228, 283, 518.
- как учебное действие – 159 - 162, 166, 167, 176, 222, 224, 281, 329, 468.
Модель - 128, 276, 281.
- дидактическая - 225, 226.
- знаковая - 206, 281.
- предметная - 128, 206.
- и наглядность - 128, 135.
- мысленная - 164, 402.
- учебная - 161, 162, 236, 276, 300.
Монизм - 13, 17. 

Морфема - 291-295, 305. 

Мотив
- деятельности - 42, 49, 51, 125, 358.
- действия - 157, 238, 442-444.
- учебно-познавательный - 102, 137, 157, 164, 173-175, 179, 193, 196, 202-204, 261, 270, 358, 359, 449-551, 462, 467.

Мышление - 28, 42, 155.
- и сознание - 69, 102, 146, 149, 172, 320.
- теоретическое (разумно-теоретическое) - 6, 62, 63, 65, 68-70, 72, 102, 147, 149, 262, 273, 320, 321, 350, 351, 362, 383.

- эмпирическое(рассудочно-эмпирическое) - 5, 59, 60, 62, 70-72, 250, 280, 321, 351.

- наглядно-действенное — 102, 107, 413.
- наглядно-образное - 322.
- словесно-дискурсивное - 336, 337.
- речевое - 409.
Н

Навыки
- орфографические - 297, 317, 474.
Наглядность в традицион​ном обучение - 278, 282, 323.
Непосредственное - 148, 419, 488.
Новообразования психо​логические - 97, 98, 100, 401, 461.
- младенческого возраста - 102, 106, 124.
- преддошкольного возраста - 102, 107, 124.
- дошкольного возраста - 102, 110, 124, 195, 442, 461.
- младшего школьного возраста - 102, 111, 117, 124, 195, 247, 249, 259, 328, 329, 357, 379, 383, 390, 391.

- подросткового возраста — 103, 112, 113, 124, 470, 471.
- старшего школьного (юноше​ского) возраста - 103, 124.
- переломных возрастов - 121-123.
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Нормы
- общекультурные - 15, 55.
- правовые - 110.
- моральные - 56, 152.
О
Образ
- чувственный (наглядный) - 60, 62.
- идеальный - 36, 37, 41.
- и воображение - 128-130.
Обобщение как мыслительное действие
- содержательно-теоретическое — 66, 67, 153, 158, 159, 168, 229, 264, 267, 281, 290, 328, 350, 384.

- формально-эмпирическое - 66, 70, 71, 159, 324, 328, 384.
- и сознание — 408.
- и общение - 409-411.
- виды обобщения (у Л.С. Выготского) - 413, 414, 416. 

Образование — 146—150.
- развивающее - 3, 4, 7, 142, 250. 

Обучение - 74, 446-448.
- развивающее - 8, 9, 179, 180, 281.
- как научное понятие - 517.
- как система - 376, 385, 386, 519.
- проблемное - 265.
- программированное - 450.
- и действие - 248, 257, 262-264, 276, 447, 448.
Общение - 19, 20, 30, 113, 116, 118, 409, 410.
- непосредственно-эмоциональное - 104- 106, 213, 459, 488.
\528\
— детей и взрослых - 104, 212, 213, 413, 430.
- детей-сверстников - 211, 212, 220, 360, 361.
- школьников и учителя - 220.
- индивидов - 430, 458, 485.
- личное - 111, 112.
- материальное - 37.
- духовное - 37.
- речевое - 22, 40, 413. 430.
Общий способ действия - 67, 158, 162, 173, 182, 183, 193, 200-202, 209, 468. Операционный состав действия - 339.
Опосредствование - 65, 116, 407, 426, 444, 454, 495-497, 501-503.
Опробование - 34, 42, 222, 338.
Орфограмма - 293, 294, 301, 304-310. 

Отношение
- внутреннее (существенное) — 72, 222, 329.
- генетически исходное (всеоб​щее) - 67, 72, 212, 276, 328.
- общественное - 12, 14, 18, 19, 31, 38-41, 45, 49, 52, 53.
- личностное - 360.
Оценка как учебное дейст​вие - 133, 134, 160, 163, 174-178, 207, 214-216, 221-224, 249, 261.

Ощущение - 42, 60, 254, 410.
П
Память - 27, 42.
- непроизвольная - 351-353.
- произвольная - 316, 351-353, 443.
- и мышление — 350, 351.
Педагогика - 5, 7, 10, 29, 44, 58, 81, 82, 86, 186, 228, 252-256, 266, 392, 427, 452.

Педология - 437-440, 451. 

Периодизация психического развития ребенка - 94 -97, 115-117.
Периоды психического развития ребенка
- младенческий возраст - 102, 104-106.
- преддошкольный возраст - 102, 106-108.
- дошкольный возраст - 102, 108-110.
- младший школьный возраст - 102, 110, 111.
- подростковый возраст - 102, 103, 111-114, 118.
- старший школьный (юношеский) возраст - 103, 114, 115.
Письмо буквенное - 148, 149.
Планирование как мысли​тельное действие - 69.
- содержательно-теоретическое - 69, 102, 111, 193, 223, 236, 272, 321, 328-330, 363, 380, 383, 384, 391, 407, 520.

- формально-эмпирическое - 341, 342.
Поведение - 467. 

Подражание - 106, 112, 127, 215, 226, 471, 491, 492. 

Поиск (в психологии) - 42. 

Понятие
- теоретическое - 63, 67, 154.
- научное - 152, 424, 517.
- эмпирическое - 70, 71, 424.
- житейское - 70, 71, 424, 517
- "искусственное" - 410, 411.
- и мыслительное действие - 63. 

Потребность
- общее понятие - 33, 34, 42, 122, 123.
- в учебной деятельности - 156, 157, 194-196, 267.
Практика
- материально-производственная - 12, 14, 18, 19, 62.
- общественно-историческая - 12-14, 19, 22, 35, 38. 

Предметность
- деятельности - 21, 22, 281, 282. 

Представление
- коллективное - 495.
- и мышление - 63, 72. 

Предвидение - 34. 

Преобразование (в деятельности, в действии)
- предметов (объектов) — 18, 23-26, 28, 35-36, 62.
- мысленное - 62, 63, 67, 69.
- учебной ситуации - 164, 176, 249, 341.
Принцип фонематический (в русской орфографии) — 292-295.
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Присвоение - 84, 85, 101, 152, 155, 427, 429, 431, 433, 434, 446, 458, 459, 461, 482, 485, 489, 493.

Проектирование - 29, 283, 286, 287, 393, 486, 493, 506-511, 513, 517-519. Происхождение понятия - 67.
Пролепс - 492, 493. 
Противоречие - 17, 187, 213-217, 225, 242, 432-434, 437, 441, 460, 461, 502.
Процессы
- интерпсихические - 83, 84, 178, 212, 243, 313.
- интрапсихические - 83, 84, 178, 212, 314.
Психика - 20, 104, 397, 402,
486, 488.
Психическое развитие ребенка
- источники - 428, 429, 460, 482, 485, 487, 488.
- движущие силы — 428, 429, 460.
- противоречия - 108, 118, 195, 432-434, 441, 460, 461.
- и воспроизводящая деятельность - 101, 103, 429, 431, 433.
- и созревание организма — 460.
- и психологические новообра​зования - 101, 329.
- основные закономерности — 429-433, 487.
- исторический характер - 428. (см. также Развитие психики) 
Психодиагностика - 272, 437, 438, 457, 472.
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Психодидактика - 391. 
Психология
- детская - 186, 282, 283, 319.
- педагогическая - 282.
- классическая – 473 - 474.
- неклассическая - 473, 474.
Развитие
- деятельности - 145, 170, 171, 428, 429.
- психики - 123, 429.
- сознания — 89.
- личности - 123-126, 138, 141-144, 353-363.
- мышления - 3, 75-79, 330-350. Разум - 60-62, 69, 140, 480, 492.
Рассудок - 59-62. 
Рациональное - 59, 60, 71. 
Речь и сознание - 40. 

Рефлексия как мыслительное действие - 43.
- содержательно-теоретическая - 60, 61, 69, 102, 103, 111, 117, 140, 141, 148, 163, 164, 178, 193, 205, 212-215, 223, 229, 236, 240-248, 272, 321, 328, 329, 334, 335, 346, 349, 352, 362, 363, 383-384, 398, 408, 419, 425, 512, 520.

- формально-эмпирическая - 328, 346.
Решение задач
- теоретическим способом - 70, 191.
- эмпирическим способом - 191.
Самосознание - 112, 124, 125, 245, 246, 471.
Связь
- внутренняя, существенная — 71, 72.
Связь всеобщего и единичного в мышлении - 73. 

Связь психического разви​тия ребенка с его обучением и воспитанием - 82- 88, 191-193.
Сенсуализм (классический) - 71, 72, 253, 280, 281. 
Символ - 64, 128.
- и воображение 128, 129. 

Синтез как мыслительное действие
- содержательно-теоретический -61, 157, 416.
Система - 65, 66, 73. Ситуация
- воображаемая — 109, 442.
- социальная — 400
- проблемная - 254, 258, 265, 267. 

Созерцание - 41, 59, 60, 65, 131, 321, 419, 507. Сознание - 43, 102, 115, 460.
- как проявление идеального - 38-41, 43, 481.
- как философская категория -38-40.
- как психологическое понятие - 43, 54, 500, 501.
- и воображение - 41, 132.
- общественное - 68, 69.
- индивидуальное - 40, 41, 45, 403- 405, 408, 461.
- теоретическое - 110, 149.
- практическое - 118, 141, 250.
- художественное - 110, 115, 130, 131, 150-152.
Соответствие онтогенеза и истории сознания – 88-94, 152-154.
Сотрудничество - 83, 102-106, 173, 174, 187, 211-216, 219-221, 224-226, 243, 246, 247, 361, 372, 373, 382, 385, 393, 487, 488, 517. 
Спонтанность (имманентность) психического развития
- в традиционной психологии -76, 434, 486.
- в психологии Л.С. Выготского - 432-434, 487, 488. 

Социальная ситуация развития - 97-99, 104. 

Способ изложения - 151, 152.
Способ исследования - 151. 

Способности - 38, 428, 435, 436, 445, 493.
Сравнение как мыслительное действие - 60, 71, 72. 
Сравнительные данные о влиянии экспериментального и обычного обучения на формирование и развитие
- анализа - 344-336, 349.
- воображения - 354—357.
- личности - 353—363.
- обобщения - 330-334.
- памяти - 351, 352.
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- планирования - 330, 334-336, 349.
- рефлексии - 197-200, 334, 346-349.
- теоретического мышления (целостного) - 191, 192, 336-343.
Субъект
- деятельности — 14, 15, 51, 52, 170, 185, 237, 433, 461.
- индивидуальный — 26, 27, 45, 51, 57, 170, 403, 490-491.
- коллективный - 26, 27, 44, 51, 404, 433, 454, 490, 491, 520.
- развития - 170, 433.
Суждение - 68 
Сущность
- в диалектической логике - 24-26, 63, 67, 68, 71.
- в формальной логике - 24.
Творчество
- в жизни детей - 136, 140, 143.
- и личность - 45-48, 55, 56, 217. 

Теория (в психологии и дидактике)
- деятельности – 17 - 22, 35, 36, 502-504, 509-513.
- идеального - 35, 36, 39, 42, 43, 404, 405.
- сознания - 39-44.
- личности - 45-58, 123-125, 142-144.
- учения
- ассоциативно-рефлекторная - 252-257.

 - деятельностная – 257 - 266.
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- культурно-исторического развития психики - 170, 227, 372, 400-408, 427, 457, 478-483, 503, 506, 508, 517.

- обобщения (по Л. С. Выготскому) - 412-425.
- периодизации психического развития (по Д. Б. Эльконину) -101-103, 461, 462.
- связи психического развития с обучением и воспитанием - 74, 82, 85, 319, 320.
- имманентного (спонтанного) психического развития - 75, 433, 434, 487, 488.
- учебной деятельности - 145 - 251.
- развивающего обучения - 367- 375, 389-390.
- коллектива Л. В. Занкова - 376-382.
- коллектива Д. Б. Элькони-на - 382-384, 387-389, 469, 517.
- коллектива Ш. А. Амонашвили - 385.
- коллектива В. С. Библера -385-387.
- эмпирического мышления - 71, 322, 323.
- развития детского интеллекта (Ж. Пиаже) - 75-82.
Тестология - 439, 455. 

Тождество
- абстрактное — 60, 61.
- конкретное - 60, 61.
Трансформация деятельности - 16, 43, 44.
Умственное развитие (см. Развитие мышления)
Упражнение - 80, 81, 88, 92, 254, 259.
Усвоение (учение) - 145, 146, 149, 482.
Учебная деятельность
- содержание — 146, 147.
- структура (строение) — 155 — 170.
Учебный предмет - 7, 275, 276.
- программа - 7, 275, 276.
- общепринятый — 277.
- экспериментальный — 287—290.
- логико-психологические основы - 101, 177, 259-261, 267, 268, 276.
Учение (усвоение) - 114, 145, 149, 171.
Ф
Фонема - 290-309. 

Формирование
- деятельности - 87, 145, 146, 175-180, 204, 222, 250, 251, 260, 322, 383, 388, 429, 430, 520.

- способностей - 44, 87, 354, 355, 435-437, 446, 454, 455.
- мышления - 61, 78, 111, 204, 240, 261, 275, 280, 343-346, 362, 468.
- понятий - 6, 161, 162, 202, 265, 278, 325-327, 410, 418, 419, 444, 499.
- общего способа - 158, 159, 162, 177, 332.
- личности - 7, 115, 124, 140-142, 286, 361, 426, 443.
- сознания - 88, 91, 95, 111, 398, 405.
- и развитие - 170-172, 262, 270. 

Функции
- сознания – 40 - 43.
- теоретического мышления - 62-63, 65, 66, 68, 69.
- эмпирического мышления - 60, 62, 70, 71.
Ц
Целое (целостная система)
- в предметном мире - 65, 66.
- в теоретическом мышлении - 65, 66.
Цель
— как образ будущего — 14, 34.
— сознательная — 34.
Ценности - 114, 152, 157, 194, 229, 248, 249.
- нравственные - 248, 361, 510.
- религиозные - 111, 229, 248.
— художественные — 510.
Человек
- как родовое (общественное) существо - 18, 19, 38-41.
- как индивид — 45-47, 52, 53.
- как личность - 46—48, 51, 52.
Число - 165-168, 174, 329, 344, 345, 385, 386. 

Чтение - 175, 290, 291. 

Чувства - 28, 4.
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Чувственное
- в диалектической теории познания - 63, 65, 129, 133, 148-151. 

- в теории рассудочно-эмпирического мышления — 60, 379.
Ш

Школа Л.С. Выготского (научная) - 8, 485, 505, 506, 514, 515.
Э
Эксперимент
- предметно-чувственный — 62, 137, 265.
- мысленный - 62, 63, 69, 137, 265, 321.
Эксперимент (исследова​тельский)
- констатирующий - 283, 286, 455, 517.
- каузально-генетический (по Л.С. Выготскому) - 260, 283, 444, 445.
- генетико-моделирующий — 284, 517- 519.
- формирующий - 156, 260, 270, 282-287, 374-376, 445, 467, 517, 518.
- обучающий - 217-219, 283, 440. 

Экстериоризация — 513. 

Эмоции - 103-107, 141, 155, 164, 213, 354, 359, 370, 377, 401, 459, 461, 499-502.

Я
Явление - 71.
Язык - 40, 73.
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