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Глава II. ПРОБЛЕМЫ ИССЛЕДОВАНИЯ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
1. Основные теории учения
В педагогике и психологии принято различать учение и обучение. Обучение - это взаимодействие учащихся и учителей, взаимосвязь учебной и педагогической деятельностей.

Массово основным выступает процесс учения (или усвоения). Несмотря на то, что усвоение и управление им связаны, исторически были созданы раздельные теории учения и теории профессиональной работы учителя.

Ниже мы рассмотрим лишь теории учения.

В истории европейско-американского образования сложились две теории учения. В основе первой лежат понятия ассоциации, рефлекса, стимула-реакции (она может быть названа ассоциативно-рефлекторной теорий). Вторая опирается на понятия действия и задачи (её можно назвать деятельностной теорией).

Представление об ассоциативном характере психической жизни возникло ещё в античности и до сих пор сохраняет своё научно-практическое значение. Предполагается, что организм обладает особой способностью устанавливать и воспроизводить связи между отдельными событиями своей жизни, которые близки во времени, пространстве, в чём-то сходны или различны.

{V: Надо бы добавить ассоциацию по эмоциональному, волевому и другим "знакам". И понять, сколько их всего!}
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Эти связи были названы ассоциациями. Благодаря им в сознании и в поступках человека и возможны-де закономерные переходы от одного события к другому. Ассоциации тем самым могут считаться основой памяти человека и его обучаемости.

В течение многих веков представители разных сфер использовали понятие ассоциации, объясняя организацию психической жизни и поведения человека. Правда, истолкование механизма возникновения и функционирования самой ассоциации было различным.

В период, когда приоритетное значение имели естественнонаучные дисциплины, ассоцианизм интерпретировали с учётом требований нейродинамики и порой прямо отождествляли с рефлексами (Гартли, Сеченов и др.).

В другие периоды ассоциации понимали как имманентные качества сознания, не имеющие нейрофизиологические основы и подчиняющиеся законам "психической причинности".

{V: Не лучше ли сказать - "психической спонтанности" и "психического беззакония"?}

Американский бихевиоризм описывал связи сенсорных элементов ассоциаций с представлениями, понятиями и другими "элементами субъективной жизни" человека и начал исследовать связи внешних воздействий ("стимулов") и движений ("реакций") человека (именно только движений - вплоть до языково-гортанных).

Схема "стимул-реакция" в основных характеристиках совпадала со схемами "ассоциации" и "рефлекса".

{V: Понятие ввёл Декарт и переводится оно как "отсвет", "отблеск", "отражение". Очень коварный термин!}

Ассоциативно-рефлекторная теория учения оформлялась в то время, когда в философии, психологии и педагогике господствовал сенсуализм. В соответствии с его требовании схема формирования ассоциации уточнялась следующим образом.
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Начало ассоциативного процесса предполагает наличие сенсорных (наглядных) элементов. Следы ощущений (восприятий) этих элементов связываются в представления. Сравнение последних приводит к выделению одинаковых свойств, связь которых, обозначенная словом, и даёт-де понятие.

К.Д. Ушинский - сторонник и хороший пропагандист рассматриваемой теории - писал: "Понятие является соединением в одну ассоциацию одинаковых атрибутов, взятых из многих единичных представлений".

{V: И в наши таки времена великолепный Валентин Турчин и то попался, покорённый математичностью ассоцианизма, и создал теорию "понятий" и "классификаторов", хотя и оговорился позже, что "настоящие" понятия определяются только в системе же понятий (лимитируют друг друга). Грустно всё это...}

*** 
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2. Нерешённые проблемы теории учебной деятельности

***
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Глава III. ПОСТРОЕНИЕ УЧЕБНЫХ ПРЕДМЕТОВ
1. Связь теории учебной деятельности с построением учебных предметов

Учебно-воспитательный процесс осуществляется на основе усвоения школьниками содержания учебных предметов. Каждый учебный предмет - это своеобразная проекция той или иной "высокой" формы общественного сознания (науки, искусства, нравственности, права) в плоскость усвоения.
Такое проецирование имеет свои закономерности, определяемые особенностями процесса усвоения и возможностями психического развития школьников.

Стержнем учебного предмета служит его программа, то есть описание знаний и умений, которые подлежат усвоению. Программа определяет методы преподавания, характер дидактических пособий, сроки обучения и другие моменты учебного процесса, указывая состав усваиваемых знаний знаний и их связи.

Программа тем самым проектирует тип мышления, который формируется у школьников. Поэтому разработка программы, выделение содержания предмета представляет собою не узкометодические вопросы, а коренные проблемы всей системы образования и воспитания подрастающих поколений.

Конструирование учебных программ предполагает не только отбор содержания, но и понимание особенностей их строения.

Содержание учебных предметов должно способствовать формированию у школьников теоретического мышления. Последнее складывается в процессе выполнения учащимся учебной деятельности.
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Сформулируем ряд логико-психологических положений, которые можно использовать при определении содержания предметов с учётом необходимости воспитания способности восхождения мысли от абстрактного к духовно-конкретному.

1.

Усвоение знаний, носящих общий и абстрактный характер, предшествует знакомству учащихся с более частными и конкретными знаниями.

2.

Знания, конституирующие данный учебный предмет, усваиваются в процессе анализа условий их происхождения, благодаря которым они становятся необходимыми.

3.

При выявлении предметных источников знаний учащиеся должны уметь прежде обнаруживать генетически исходное, существенное, всеобщее отношение, определяющее содержание и структуру объекта знаний.

4.

Это отношение учащиеся воспроизводят в особых предметных, графических и буквенных моделях, позволяющих изучать его свойства в чистом виде.

5.

Учащиеся должны уметь конкретизировать генетически исходное, всеобщее отношение изучаемого объекта в системе знаний о нём, удерживаемой в таком единстве, которое обеспечивает мысленные эксперименты и мысленные переходы от частного к всеобщему и обратно.

6.

Учащиеся должны уметь переходить от выполнения действий в умственном плане к выполнению их во внешнем и обратно.

***
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2. Особенности формирующего эксперимента
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3. Экспериментальные учебные предметы
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3.1. Русский язык 
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Глава IV. РАЗВИТИЕ ПСИХИКИ ШКОЛЬНИКОВ, ОБУЧАЮЩИХСЯ ПО РАЗНЫМ СИСТЕМАМ

1. Общие вопросы связи психического развития и обучения школьников

Выше мы обсуждали вопросы связи психического развития и обучения. Обобщая, сформулируем содержание основных теорий этой связи.
1.

Первую из них можно назвать теорией независимости психического развития от обучения. (А. Гезелл, З. Фрейд, Ж. Пиаже и др.). Психическое развитие истолковывается в ней как вполне самостоятельный процесс, результаты которого лишь используются и утилизируются в обучении и воспитании. Многие и до сих пор описывают этапы развития детей безотносительно к тому, чему их учат и воспитывают.

2.

Вторая теория признаёт взаимосвязь психического развимтия и обучения (Г.С. Корстюк, Н.А. Менчинская и др.). Согласно этой теории, развитие определяется внутренними его факторами и вместе с тем - обучением и воспитанием.

3.

Третья теория полагает, что психическое развитие осуществляется посредством обучения и воспитания, которые выступают в качестве его необходимых и всеобщих форм (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, Д.Б. Эльконин и др.). Эти формы представлены в различных видах стихийного и специально организуемого общения ребёнка со взрослыми, одного человека с другими людьми - общения, в котором человек присваивает достижения исторически сложившейся культуры.
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Мы сформулировали лишь самый общий ориентировочный смысл перечисленных теорий. В каждой из них имеются, конечно, соответствующие основания и конкретные особенности.

Так, применительно к третьей теории возникают следующие вопросы:

- всякое ли обучение способствует возникновению фундаментальных психических новообразований человека?

- каково соотношение между между обучением как формой развития и самим содержанием процесса?

- каковы различия между стихийным и организуемым развивающим обучением?

- и т.д.?

Эти вопросы требуют особого изучения, и некоторые из них мы затронем в конце данной главы. Здесь же подчеркнём, что проблемы развивающего обучения целесообразно обсуждать применительно к конкретному возрасту и в отношении конкретных новообразований, в связи с организацией конкретного вида обучения.
Наш коллектив, опираясь на возможности третьей из указанных теорий, изучал проблемы психического развития и обучения преимущественно в младшем школьном возрасте в свете двух гипотез, которые можно обозначить следующим образом: 
***
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2. Развитие познавательных процессов
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3. Развитие личности
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4. О понятии развивающего обучения 
